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QUELQUES ASPECTS DE LA COLONIE DE VACANCES
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Les comportements. .

1) Les enfants. Les enfants arrivent 3@ la colonie d&j3 structurés par leurs
conditions de vie : la famille, l'&cole la société des autres enfants (quand

c'est possible).

Par rapport & ces éléments contradictoires, 1'enfant organise un
systéme mobile d'attaque et de défense qui délimite son espace vital.
Systéme en continuel rodage, oii-s'inscrivent d'une fagon originale les

avaleurs, les comportements, les habitudes. L'enfant tend naturellement

& retrouver 3 la colonie les mod&les des situations vécues. Mais la
situation de la colonie brouille les cartes : ce n 'est ni la famille, ni
1'8cole, ni les copalns. Il y a des points de référence, des analogies,
mais les m&canismes du "systéme" ne trouvent pas les points d'appui atten-
dus et tournent-3 vide. Les valeurs sont presentes, mals vues sous des
angles nouveaux et souvent su:prenants. :

Si 1'on ajoute le dépaysement, on peut comprendre 3 quel point
les enfants cherchent & comprendre le nouveau milieu. A leur facom,
c'est-3~-dire en t3atonnant, en mettant & 1'Bpreuve les mécanismes
habituels dans le nouveau contexte.

Pendant cette phase d'adaptation, 1'enfant essaie de se situer,
échafaude des hypothéses. Il met 3 1'Epreuve, vérifie. A sa maniére, il
élabore une méthode scientifique. L'épistémologie inconsciente de 1'enfant,
imposée par une nécessité existentielle, est 3@ prendre en considération.
Selon Karl POPPER, une hypoth&se scientifique (ou mieux, un systéme d'hy-
pothéses) n'est jamais compl@tement vErifige. Elle n'est adoptée que si
elle résiste a des tentatives de destruction sérieuses et répétées. L'enfant
utilise naturellement cette précaution, mettant 3 1'épreuve avec une intui-
tion surprenante de pré&cision et d'efficacité. Du magma des sensations
qui 1'imprégnent dans la période d'adaptation nait en lui 1'hypothése :

"le comportement de 1'adulte, 1'impression de libert& semblent contredire
l'ensemble des expériences que j'ai connu. Est—il possible qu'il existe
un lieu fait pour les enfants ? Serait-ce celui-ci 2"

Je crois qu'il faut donmer & cette qualité de l'esprit de 1'enfant,
qui engage la formation de son "attitude scientifique", la plus grande
attention et tout 1l'espace nécessaire. Pendant toute 1a durée du s&jour
1'enfant vérifie et €labore cette hypothése dans des espaces toujours plus
larges de liberté et de joie.

La prise de conscience de la valeur de ces considérations, 1'attitud
d'écoute dont on parle souvent, non seulement obligent 1'&ducateur & étre
plus prés des enfants, mais 1'aménent 3 une reconsidération de la pratique
de la colonie de vacances.

2) Les &ducateurs. Les &ducateurs aussi expérimentent, mais de deux maniéres
soit en reconstruisant les modéles connus des enfants, c'est-3-dire la répre:
sion ouverte ou cachée, soit en cherchant avec eux des modalités plus justes
plus pertinentes, & travers une relation nouvelle, inconpue, ol le respect
devient une ré€alité vécue d'une fagon coh&rente. Le respect suppose une cons:
dération attentive 3 tous les aspects de la personnalité : biologique, phy-
siologique, psychologique, et & leurs modes de manifestatiens et d'expressio
liés au milieu. L'exp&rimentation devient donc une recherche des &léments qu:
dans ‘la situation donné€e, ont un sens de respect et de ceux qui le contredise
Trouver et &€liminer ces derniers est la premidre chose 3 faire : en effet
les aspects négatifs (ou considérés comme tels) rendent impossibles les
moments de développement. Si 1'on pense au respect des besoins concrets
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des enfants, 1'aspect négatif peut se situer dans'l'organisation (structures,
horaires, grand nombre, rythmes...), dans les comportements, qu'ils soient
des adultes ou des enfantS, qul maintiennent les vieilles habitudes dans 1la
nouvelle qualité de vie.

Ceci suppose une critique méthodique et sans idées precongues
de 1'organlsat10n, du fonctionnement, des ccmportements. Si 1'on est
incapable de se remettre en question, et en meéme temps d'observer avec
détachement, la méthode n'a pas de résultat. L'opération en soi n'est
pas gratifiante, quand il s'agit de revoir ses propres comportements,
mais c'est la seule qui permette un contact continuel avec une réalité
qui évolue, et une &volution authentique et nécessaire. ’

L'élimination du "négatif"” comporte une approche graduelle vers
un état de réconciliation non seulement des générations mais en général
vers un sentiment partagé et senti de fraternité. En d'autres termes, il
s'agit d'é€liminer les causes originelles de conflits ou d'inadaptations,
non pas sur le plan de la condescendance ou de la s&duction ; il nous
faut revoir nos erreurs : imprévoyance, manque d'attention, facilité,
habitudes, contradictions... Les enfants et les adultes découvrent 'une
nouvelle fagon de vivre ensemble, toujours plus détendue, rythmée toujours
plus largement, avec toujours plus de respect. Chacun devient plus.sensible
d son &tat psycho-physique, plus conscient. ;

3) L'élimination du négatif, pour pouvoir se faire, a besoin de certaines -
conditions :

a) la conception générale de la colomie de vacances, dans ses finalités,
ses structures, doit avoir &t& discut@e, dans le détail, "avant', pendant
le stage, par le groupe des &ducateurs. Il ne s'agit pas, précisons-le de
partir de zéro,: les années d'expériences des C.E.M.E.A., faites par de
milliers d'éducateurs, nous &vitent 1’ eXperlmentatlon sauvage, le sponta-
néisme balourd, et le SImlll de ce qu on nomme "1Tanimation". On peut alors
€liminer le négatif qu'on peut dire "implantation". Ce qui n'est pas rien.

La discussion sur.l'implantation de la colonie met en lumidre la
nécessité d'une formation des &ducateurs, comportant 1'acquisition de
capacit@s opératoires, d'attitudes et de comvictions qui permettent un
contrdle quasi automatique de la coherence entre les comportements et
les options E&ducatives.

La colonie est congue pour'les enfants, et doit 8tre et rester
une collectivité d'enfants. Ce qui suppose que : %,

- le nombre des enfants doit permettre. la vie sociale et 1l'affirmation
individuelle. Avec un peu d'indulgence, on peut arriver jusqu'd 120 enfants.

-~ le nombre des adultes doit etre relativement bas, tout en garantissant

' un rapport moniteur/enfants inférieur i 1/10. Raison de plus pour exclure
certains professionnels (comme le psychologue, 1'assistant social, ou les
SOl-dlsantS animateurs spécialisés). Naturellement toutes ces personnes
peuvent travailler 3 la colomie, mais comme &ducateurs. La colonie de
vacances comprend donc : enfants, &ducateurs (moniteurs, directeur,
économe), personnel de service.

Comme on 1'a vu, 1'é€limination du négatif est possible parce qu'elle
se base sur la réflexion, 1'expérimentation et sur la formation du personnel.
Nous nous préoccupons d'éliminer le négatif pour des raisons que nous
pourrions appeler d'hygidne pédagogique. Il est courant de voir le négatif
masqué par des astuces d'animation (jeux olympiques, thé3tre et autres)
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qui mobilisent les enfants et tendent & absorber toute l'Energie dispomible.
On arrive ainsi & déplacer le centre de la vie sociale hors de son axe
naturel et 3 faire de l'exception une r&gle. Il s'agit d'opérations
brillantes et gratifiantes en particulier pour 1'animateur), mais qui
€ludent le probleme. Feux d'artifice, qui peuvent laisser un joli souvenir,
mais qui me sont qu 'un moment d'évasion.

Pourquoi inistons-nous sur 1'&limination du négatif ?

: Parce que nous pensons que .la société de la colonie de vacances
progresse surtout de 1l'intérieur : les &vénements internes, la naissance
des relations, la vie quotidienne - le tout mélé au monde exté@rieur,
physique et humain, faisant partie de 1l'intégration dans le milieu -
sont consid&rés avec la plus grande attention.

Parce que’ nous souhaitons que les &vénements soient le plus possible
reliés & la maturité@ ré@elle des enfants, sans anticipations et sans retards,
suivant le mieux possible la courbe de développement d'une relation pacifiqu
(que 1'on pense, par exemple, au respect du sommeil de chacun, aux agréables
petits dé€jeuners du matin).

Finalement, 1'élimination du négatif n'ouvre pas la voie au permis-
sivisme, elle est plutdt la r&duction au minimum de la violence implicite
de toute imstitution, vers une institution pacifique.

LA COLONIE DE VACANCES COMME LIEU D'ACTIVITES
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11 faut combattre €nergiquement la tendance 3 concevoir la colonie
de vacances comme lieu d'activités. Je pense plus simplement qu'elle est un
lieu oti.l'on vit.

La différence entre les deux points de vue n'est pas négligeable.
Le premier garde 1'empreinte de la tradition magistrale (et académique) :
1'activité@ est assimilée & la "matiére d'enseignement". D'autre part elle
secréte des produits ; celui qui regarde de 1'extérieur ne voit que cela.
L'éducateur aussi risque de se reconnaitre seulement dans la bonne ou

-

mauvaise réussite de 1l'activité.

De 13 la tendance 3 considérer le s&jour des enfants comme une
suite d'activités séparées par des moments inévitables de pause (dus &
des raisons physiologiques, au repos apr&s 1l'activité&. Temps libres autre-
ment dits temps morts), moment de deuxiéme ordre, peu intéressants. La
structure en conséquence prévoit une &quipe de direction formée esssen-—
tiellement par des spécialistes, qui mEneront le gros des activités, les
moniteurs &tant des auxiliaires et ayant en charge les temps morts ; les
enfants ne sont pas intégrés dans des structures fixes (grands groupes),
les activités étant propos&es en option 2 toute la collectivité.

Les activit@s sont programmées bien avant la colonie, &tant nées
dans la téte du spécialiste qui, en bon professionnel, veut se garantir
du succés avec un projet bien &tabli. Comme il arrive trés souvent,
1'activité sera marquée par un intentionnalité idéologique; pour la
bonne conscience des militants ; elle sera codée dans la mesure du possible,
sur les bases du formalisme scientifique. La tendance est de faire de
1'activité un produit "do it yourself", dont les pi&ces détachfes seront
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assemblées par les enfants.

En paralléle, le but poursuivi par les activités semble 8tre
essentiellement la "socialisation™ de 1'enfant. L'&ducation 3 la socialité
est congue comme le résultat d'une série de "stimulations” qui visent,
sur le plan du comportement, 3 &tablir des conditions ol l'enfant se
rassure dans les relations avec les autres, s'engage dans l'effort commum
trouve un "role". Sur le plan intellectuel des activitds, comme 1'étude
du milieu humain donneront lieu 3 des prises de conscience qui pourront
amener 3 des generallsatlons inté@ressantes pour la formation sociale.

Les developpements de cette conception proposent 3 nouveau une
p&dagogie des "centres d'intdr&t", dont Clausse (Le milieu, Scarabée,
voir p. 22, 23), a si bien demontre toute la fausset&, qui dégénére
Jusqu d 1'adoption d'un contenu préétabli et dominant nommé "fil conduc—

" teur". Voici un exemple vécu en 1976 dans une colonie de la Commune de
Reggio Emilia : - nous sommes une tribu de peaux rouges. Chacun de nous
prend un nom du répertoire "'peau rouge". Réalisons pendant les 4 semaines
la vie des peaux rouges. La colonie dispose d' uue documentation abondante.
I1 y a beaucoup & faire. — au nom des valeurs "peaux rouges, on peut dis—
poser de bons moyens de chantage sur le plan disciplinmaire. =

Dans le calendrier, d la place des Saints, le Théme ou le Problame
du jour ; chaque année aura ses Thématiques et ses Problemathues. On en

est aux "mots d'ordre" /
Nous ne pouvons pas ignorer le fond autcrltalre mécanique et
arbltralre qui se cache sous la couverture des "centres d'intéret", telg
qu'ils sont congus habituellement dans les milieux de 1l'animation. Nostalgie
toute imprégnée d'intellectualisme, de 1'unité formelle, centrée sur
l'objet. Alors qu'en réalité@ la reconduction de la multiplicitéd 3 1'unité
est une opération que chaque individu poursuit, plus ou moins sciemment,
C'est 1'enfant qui, en tant que sujet, recompose comme il peut les faits
et les pensées auxquels il participe et dont il est porteur damns le flux
continu du temps. D'un point de vue concret et personnel, le probléme &du-
catif comsiste 3 aider le developpement de ces processus & travers des
constatations immédiates : 1'homogénéité de la qualité de la v1e, la
coh&rence vécue entre les régles de vie et les- comportements, 1'interdé-
pendance des fins et des moyens. L'accent placé - ‘SUT ces aspects primaires
corrige peut~etre les méfaits de la séparation entre le monde intellectuel
et le monde empirique, sur laquelle se fonde le systéme des deux vérités
et des deux morales.

C'est une erreur que de vouloir int&grer & la colonie des spécia—-
listes, animateurs d'activit&s dramatiques ou sportives ou manuelles ou
aud10—v1sue11es, etc.., Soyons cldirs : on utilise ces personnes d cause
de l'incomp&tence des momiteurs ou pour des raisons de principe 7 A cette
question, les int&ressés ne donnent pas de réponse claire. Il faut donc
étudier ce que cela signifie au niveau de-la colonie de vacances. L' usage
du spécialiste peut signifier différentes choses :
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a) les techniques spécifiques garantissent la valeur des activit@s, mais
ont besoin de personmes compBtentes. Il est bon de se rappeler que les
activités sont des moyens d'expression auxquels correspondent géné&ralement
des activités professionnelles du monde awtistique, artisanal, sportif ;

b) le monde des enfants est ainsi divisé en deux parties : celle qui
requiert les compdtences et le reste, qui n'a besoin que de la routine, Il
s'ensuit, 4 1'intérieur de la colonie, une hi&rarchisation entre qui

est compdtent et qui me 1'est pas (les moniteurs). Logiquement en découle
une hidrarchisation de 1'activité des enfants : la toilette devient moinsg
importante que le basket-ball ;

¢) les moniteurs vivent leur expérience d'une facon aliénante, les enfants
leur sont enlevés pour les "choses & succds", donc "importantes". Eux, ils
vaquent aux menus travauX. Palfreniers en face des jockeys ;

d) le probléme est mal posé& parcequ’'il n'a jamais &té vraiment pos&. Il
faut savoir ce que signifient, en &ducation, les activités qui peuvent
8tre un métier mais aussi un plaisir pour tous. Le professionnel voit
1'activité comme une fin. Prenons le cas de 1l'acteur : pour lui, et c’est
normal, tout est subordonné au spectacle. Pour le menuisier, c'est la
table. Si la table, le spectacle, tiemnent debout, le professionnel a fait
son devoir.

. Mais quand il entre en rapport avec des enfants, le professionnel
devrait changer son point de vue : ce n'est plus la table ou le spectacle
qui compte, mais 1'enfant et son &ducation. De professionnel du bois ou
du théatre, il doit devenir professionnel de 1'&ducation.

Bien sir, la table doit tenir debout, Mais peut—8tre ne fautwil
pas faire une table ; peut-étre les techniques requises sont—elles trop
Elaborées pour les capacités de l'enfant. Au lieu de viser aussi haut, zl
faudra d'adapter 3 des choses beaucoup plus simples, lifes i .1a vie réelle
de 1'enfant. A des activit&s donc, & la portée de 1'enfant, qui demandent
un temps de projet assez bref, un temps de r@alisation pas trop long, et
un temps beaucoup plus long d'utilisation. Les outils, d'autre part,
devront €tre d'un usage facile. Une seule chose restera de sa profession :
la rigueur, ou plutdt la conquéte de la rigueur. La rigueur est une fagon
d'8tre qui est présente méme dans les choses les plus simples ; la voie
pour 1'acquisition du gofit et de la rigueur est longue et doit Etre adaptée
3 chaque cas, et c'est 13 1'egssentiel du métier d'é&ducateur. Le professionne
doit savoir que, s'il reste sur ses positioms, il en ‘sortira frustré ou
bien, pour réussir, il-devra utiliser la sé&duction ou imposer des motivatior
des enthousiasmes fictifs. Plus il sera habile, plus les résultats seront
déplorables. .
e) &tant donc admis que ce qui reste de la profession est 1l'activité
simple, adaptée, et la rigueur, on peut conclure que les enfants ont
besoin d'éducateurs qui possé&dent de 1l'activité les techniques fondamen-
tales et le sens de la rigueur. Il peut s'agir du professiomnel qui devient
moniteur, s'occupant des enfants 3 plein temps, ou du moniteur qui s'empare
des bases techniques de 1l'activité&. Il y a une marge de tolérante entre
les deux extr®mes mais qu'il soit bien clair que le match ‘se joue sur le
terrain de 1'é@ducateur ;
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. Nous sommes convaincus, par l'expérience, que le moniteur peut
acquérir. les capacit&s nécessaires et menmer les activités d'une fagon
correcte. Cela fait partie de sa formation. Mais entendons-nous bien :
personne ne pourra nous convaincre que, pendant les quatre semaines de
la colonie, il soit indispensable de jouer au basket ;

£) la formation du moniteur doit @tre polyvalente. Elle se continue 3
travers stages et colonie. Les stages de perfectionnement, centrés sur
une seule activité@, permettent une formation fonctionnelle.

La tendance actuelle, dans la pratique de 1l'animation, semble
reproduire, comme on a pu voir, la relation traditionnelle entre 1'é&léve
et les "matiéres" ; le souci de l'animateur &tant de bien mener son activité
aprés avoir suscitd, avec quelques astuces, une motivation quelconque,
Nous pensons que, au contraire, on doit restituer pleinement au sujet le
role de son autofducation. Nous nous pr8occupons plus de 1'adaptabilité
que de 1'adaptationm. i

La pédagogie de 1'animation —comme elle se montre en Italie— compte
surtout sur les activit@s. Elles sont toutes 13, alignées et classées,
comme les "matidres". Le problZme est de les faire accepter par les enfants ;
dans cette perspective, il faut possé&der des techniques de la motivation
et, &videmment, Etre bon technicien. L'animateur parfait serait celui qui,
en proposant des exercices, réussit a simuler la wvie au 100 pour 100,

D'autre part, la colonie de vacances programmée, méme 3 .1'intérieur
d'un systéme 3 options, prétend 1l'unanimité, la "participation”, la culpax
bilisation du dissident considéré comme Stre asocial, elle prépare 3 1'é~
ducation du consentement. '

LA COLONIE COMME LIEU DE VIE
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L'attitude de l'éducateur; i la colonie de vacances, devrait
amener 3 relier 1'activité au quotidien ou, mieux encore, i "ignorer" la
distinction. Recourons encore & Clausse : "1'individu, avec toute sa
personnalité du moment, ses désirs, ses besoins, s&lectionne et interpréte
les multiples stimuli que lui offre son enviromnement ; il voit, entend,
déforme, refuse ou accueille les éléments de cet environnement selon la
direction et la nature'de ce qu'il veut ou doit accomplir pour se réaliser
au moment envisagé€. Onm doit donc comsidérer qu'd partir du niveau off peut
ou doit intervenir la conscience et la prévision du but i atteindre, .1'in~
dividu organise le milieu en des schémas structurels construits comme des
instruments pour réaliser la fin qu'il s'assigne. En cons@quence, et selon
la psychologie que Wheeler qualifie d'"organismique", apprendre signifierait
développer, en engageant toute laz personnalité@ de l'enfant dans des situa-
tions globales et significatives de son milieu, sa capacité d'organiser
cette situation en un problé€me dont la solution résoudralt, pour 1'inmdividu
le malaise, 1'inquidtude, c'est 4 dire le besoin ainsi créé,
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Piaget maintes fois a souligné que, si les connaissances dérivent
de 1l'action, c'est, non pas dans les simples réponses associatives, mais
dans un sens beaucoup plus profond qui est celui de 1'assimilation du réel
aux coordinations nécessaires et générales de 1l'action”. (p. 94, 95),

L'"homme riche" dont parle K. Marx, est riche de besoins, non pas
- - - - - P - -
d'activités. Celles—ci n'&tant qu'une conséquence de ceux-l3,

Nous constatons que la colonie de vacances est un lieu qui accueill
un certain nombre d'enfants et d'adultes qui organisent leur vie pendant
les 4 semaines de la session. Nous sommes convaincus par expérience que
cette situation est en soi riche de possibilité&s. Possibilité propres &
ce groupe, a ce lieu, 3 ce moment. Le pari &ducatif comsiste & exprimer
tout le potentiel original de ce groupe. Selon une méthode qu'on peut dire
réaliste. : '

I1 ne s'agit pas de vouloir ouater le groupe. Il s'agit ?lutat de
trouver collectivement le temps de se ressaisir, de sayoir qui 1'on est et
d qui 1'on a a faire.

On dit que chaque groupe a son histoire. C'est une id&e "sacrale"
du pouvoir que d'imposer d'en haut et de 1'extérieur son histoire pré-
congue, les Bducateurs jouant les démiurges. Comme dit Hicter, le vrai
employeur de 1'animateur, c'est le groupe. I1 faut laisser & ce groupe la
Possibilité de révéler les €léments plus profonds de son apport culturel,
et dépasser 1l'attraction aristocratique de 1'"&vEnementiel™. I1 faut vivre
d 1'intérieur du QUOTIDIEN ; on s'apercevra de sa richesse et de son intér@t
extraordinaires. L'idée de programme perd son sens.

On pourrait croire que nous sommes favorables au spontanéisme et
au laissez-faire. Nous partageons par contre les convictions de Clausse :
"toutes- les expériences que peut faire l'enfant ne sont pas nécessairement
&ducatives. Toute expérience qui n'offre pas la possibilité d'expériences
plus riches dans 1'avenir, qui n'est pas un degré dans le long escalier
qu'il faut gravir, toute expérience qui, comme le dit Mason, limite et
restreint 1'individu au lieu de lui ouvrir l'esprit vers le futur, est une
expérience de valeur douteuse. Le p&dagogue qui, sous le prétexte séduisant
de profiter d'un int&r@t momentan&, introduit dans son enseignement 1'in-
cohérence ou la fantaisie, n'a rien compris aux méthodes nouvelles. Un
intérét fortuit ne peut &tre exploité méthodologiquement que dans la mesure
oi il est possible de 1l'insérer dans la ligne générale d'une activité et
d'un effort dont la direction doit &tre toujours présente & 1'esprit,..
L'idéal ici n'est pas de profiter de tout ce qui se présente, mais de diri-
ger les enfants vers un choix progressivement plus valable et plus riche
de préoccupations et d'activité@s accroissant et €largissant leur capacité
d'adaptation & des situations futures". (p. 122,123),

Mais qui, mieux que les moniteurs du grand groupe, dispose des
moyens d'information et de jugement pour orienter sur cette ligne de progrés
le choix des enfants ? ’

Connaissant DE L'INTERIEUR la vie du groupe et de chaque enfant,
les moniteurs sont bien placés pour attribuer 3 chaque manifestation la
valeur qui lui est propre et donc pour distinguer entre int8@rets fortuits
et int@r8ts riches de perspectives. Il faut avoir vécu personnellement et
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d fond les antécédents pour saisir les qualité&s du moment présent. Le

grand groupe -par sa composition (20/30 enfants d'dge homogne) permet une
vie collective agile, une communication aisée ; les moniteurs sont membres
de ce groupe et participent comme les enfants i son &volution. Dans cette
situation d'égalité, leur autorité& se fonde & 1'int&rieur du groupe ; elle
est inscrite dams la simplicité de la situation oii chacun est soi-méme.

Un programme, pour ainsi dire, surgit de l'intérieur du groupe méme 3 des
moments institutionnalisés, mais il est touJours sous le contrdle du groupe,
susceptible d'adaptations au cours de la journée,

LA COLONTE DE VACANCES ET L'ECOLE
00000000000000000000000A000000000

L'école nouvelle aurait beaucoup 3 apprendre de la colonie;de
vacances. La ceclonie de vacances, bien que temporaire, est une société :
"les termes SOCIETE et COMMUNAUTE peuvent tromper : on pourrait croire
qu'ils ont une signification universelle., Au contraire une société moderne
est faite de nombreuses société@s reliées entre elles plus ou moins Etroi-
tement. Chaque famille et son cercle d'amis forme une société ; le groupe -
des camarades de jeux d'un village ou d'une rue forme une communauté,.,”
(Dewey, Démocratie et éducation),

L'école aussi devrait 8tre une soci&t&. "L'aménagement et 1'organisa-
tion de la salle de classe habituelle ne sont pas favorables aux vraies
situations d'expé@rience. Y trouve~t—on quoi que ce soit qui rappelle les
circonstances dans lesquelles se posent les problémes de la vie quotidienne ?
On ne peut pas imaginer plus de différence qu'entre ces conditions et
les situations de contact actif avec les choses et les gens 3 la maison,
sur le terrain de jeu, dans les gestes ordinaires de la vie" (Dewey, id)

La colonie de vacances, ce lieu od l'espace et le temps sont réels,
oii la vie se déroule selon des modes et des rythmes dictés par une relation
—dans les deux sens— homme-milieu, non compromlse par des programmes
d'activité preﬂetablls, est un territoire qui se prete i vérifier le fait
qu'une théorie n'est objective, .comme le dit Piaget que si les conditions
relationnelles correspondent au developpement maxxmum des possibilités
biologiques de tout étre humain, ‘.

Dans la relation homme-milieun le premier seulement est conscient.
Mais dans 1'&ducation la comscience du milieu est en quelque sorte assurde
par l'é@ducateur et l'organisation. Dans ce cas, 1'@ducatuer sélectionne
le milieu pour en extraire les &léments capables, 3 son avis, de stimula-—
tions et, au cas, en ins@re des nouveaux. Encore un pas et ce sera le
programme pré—-&tabli. L'enfant "réagira"” comme préyu. En tout cas, forgant
par cette voie, on attribue un gros pouvoir d'initiative & 1'objet, Con~
cevoir 1'éducation comme stimulation systématique de 1l'ext&rieur suppose
1'enfant incapable d'initiative propre, constitue en lul une attitude de
dépendance. C'est la démarche des parents quli encombrent la maison de
jouets pour que l1'enfant joue.
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Sans nier 1' 1mp0rtance d'un milieu stimulant, 3e crois qu'il faut
bien plus insister sur l'apport persomnel, Il est question de 1a qualité
de la motivation mais, plus encore, est en.jeu la structuration mentale de
1'enfant. Il ne s'agit pas tant d'apprendre & ré@agir que de se constituer
une attitude mentale 3 la formulation d’hypothﬁses, de projets. De
s'habituer & lire 1a provocatlon du milieu, 3 en entrevoire les rechesses,
C'est 1'enfant qui stimule le milieu. A ce moment sa perception du milieun
(y compris le milieu humain) est frafche et crBative, (voir.encore Dewey,
ibidem), son action a une motivation passionnée. Bien loin de se complaire
dans la Toutine cet enfant dispose des données nécessaires pour exerver
son esprit critique. Il s'agit, enfin, d'une &ducation & la prise de cons-
cience de la réalité, e
= Les projets de 1'enfant trouvent dans la colonie les conditions
d'espace et de temps nécessaires @ leur developpement Par contre &
1'&cole le découpage dictg par 1'horaire qui separe les "matigres" renvoie
systématiquement au lendemain des intér@ts qui sont blen présents,

7! expérience de la colonie de vacances nous encourage dans une
nouvelle structuration du programme scolalre et nous donne des &léments de
référence quant 3 3

1° L'élimination de la hi&rarchie entre les matiéres, 1l'introduction
d'activités nouvelles, la place donnée & la vie sociale ;

2° La formation de nouveaux comportements, de relations interpersomnelles
qui sollicitent la responsabilité individuelle et de groupe ;

3° 1/a créativité. La cplonie de vacances 8tant, par les conditions de vie
qu'elle propose, une institution "divergente”, elle mobilise les forces
de la raison, de l'intuition et de l'lnconsc1ent vers des solution nou=
velles, dans un contexte social ;

4° Formatlon de la mentalité scientifique. L'autonomie de 1'enfant vis~
d-vis du mllleu, 1'attitude i formuler des hypothéses, & les vérifier, nous
semblent les "i priori" d'une formation de la mentalit@ scientifique j

5% TLutte contre la division sociale et techmique du travail, A la colonte
de vacances 1'8limination de la hiérarchie des activités, 1'importance
donnée i tous les moments de la vie et & toutes ses formes (activités
manuelles, jeux, services, sommeil, ete.) prépare & une vision large de
1'homme ;

6° Recomposition de 1'expérience. Les activités se relient 3 une multi-
plicité d'aspects, elles ne sont plus scindées, privées de leur potentiel ;

7° L'éducation artistique. A la colonie de vacances les objets plus ou
moins "beaux", mais n'ayant aucune référence fonctionnelle, li&e Z une
motivation authentique, révélent toute leur fatuité et leur intention
répressive. Le projet, la fonctionnalité, la recherche coincident avec la
formation de la mentalité scientifique. L'@ducation artistique dans le
climat de la colonie de vacances renforce dans chaque enfant la confiance’
dans ses capacit@s, forme un golit qui s'oppose & la mauvaise qualité des
sous—produits de la pure consommation, influence la vie sociale ;
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8° L'éducation i 1'emploi du temps libre, entendu non comme hobby, mais
comme maftrise de son temps, goiit & la participation sociale, capac1te
d'inventer son monde, de savoir faire face ;

9° Jouer et garder pendant toute sa vie le gout du jeu. On sait que l'esprit
du jeu est une composante fondamentale de 1'homme, qui touche 3 tous les
aspects de la vie : l'art, la sciemce, le 1angage, la vie sociale, 1'amour,
et qui engage le corps comme le psychisme, 1'intelligence ;

10° L'éducation physique. Les arguments que j'ai proposé contre 1'"animation”
des activités se retrouvent ici pour réagir contre une &ducation physique
entendue comme préparatoire aux "sports", dans les mains des spécialistes.
L'&ducation phy51que fait partie de la v1e quotidienne, Elle se conjoint

aux jeux, mais aussi aux catdgories de 1'espace et du temps, & la pratique

de 1'hypoth&se et du projet, & la recherche, i la vie sociale, i la parti-
cipation étroite au monde extérieur i travers l'affinement des sens. Une
bonne cénesthése -perception globale de 1'état psycho- phy51queH est une
condition de la comnscience et de la capacité de concentration ;

11° RGle des enseignants. Les &ducateurs 3 la colonie de vacances travaillent
en &quipe, pour des projets &ducatifs, participent 3 1'évolution de chaque
enfant et de la vie socidle ; ils sont responsables, l'initiative leur

est demandée, les relations non formelles avec les enfants tonifie et sim—
plifie la vie. Les enseignants pourraient apprendre par 1'expérience de

la colonie & programmer avec les enfants en connaissance de cause, i

trouver la sécurité dans la recherche commune plutdt que dams lg bunker

de la routine. Devant faire face i tout moment Z des situations qui changent
les &ducateurs & la colonie de vacances apprennent & dénicher les problémes
cachés sous les manifegtations de la vie. La colonie se préte particuligre-~
ment & 1'apprentissage du bon sens. L'enseignant stientifiquement préparé
doit faire continuellement des confrontations entre les apports des sciences
et le bon sens. Le bon sens aussi ga s'apprend. L'enseignant se rend compte
de la nécessité d'une formation polyvalente, trouve dans la colonie des
moyens pour atteindre cette formation, comprend la nécessité d'étudier les
sciences de 1'@ducation ;

12° L'utilisation des locaux comme laboratoires, en conSEQuence aussi de
la destruction de 1'horaire ; Lo : . g

13° L'inter—disciplinarité. "...0n se trouve, sans le vouloir expressément,
sur un terrain inter-disciplinaire simplement par le fait d'avoir mis de
c6té les problémes dictds par la convention scolastique pour se confronter
avec des problémes de 1la réalité lesquels me peuvent 8tre réduits dans

les limites des mati&res compartimentées" (De Bartolomeis, Sistema dei
laboratori, p. 171}

14° L'égalité des opportunités. L'importance donnée 3 la colonie de vacances
d tous les aspects de la vie valorise les enfants moins favoris@s. Ceux—ci,
d'autre part, forment, au moins en Italie, la plus grande partie des
effectifs des colonies ;
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15° La sensibilit&. Avec ce terme, je veux indiquer une qualité qui touche
différents aspects de 1'8tre. Ce serait une "qualité de la vie" vécue par

le sujet et projetée vers l'extérieur, qui trouve son origine dans les
premi&res années de 1'enfant quand il voit les choses pour la premiére

fois. Cette attitude de fraicheur est & la base de 1'attitude divergente,
elle arme contre la dégradation de la routine, de 1'habitude, du confor-~
misme. Une qualité@ qui a 3 faire avec l'artiste, mais qui touche aussi le
jugement politique et moral, la relation interpersomnelle, la vie quoti-
dienne. Schiller, Bergson, Sklowskii, Marcuse se sont attardés justement
sur cet argument. On peut dire que cette qualité est le support de la
créativité, sinon de 1'hygi&ne mentale. Elle influence 1la vision .du monde,
11 s'agit donc d'un bien précieux que tous les &ducateurs devraient posséde:
en large mesure ; cependant, 1'&ducation & la sensibilité@ ne semble trouver
dans la litté@rature pédagogique la place qu'elle mérite. L'insistgnce que
nous mettons dans la valorisation de la vie quotidienne, & 1'intérieur

d'un rythme de vie large et détendu, le respect des temps d'incubation,
1'opposition 3@ 1'intervention brutale de 1'"animation” qui trouble je jeu
délicat de 1'intégration au milieu, la restitution aux enfants de leur
initiative, aménent & 1'acquisition d'une attitude qui permet une perceptior
non préjugée du monde, un regard neuf méme sur les objets les plus familiers
La connection entre le physique, 1'intellectuel, le social, 1'esth&tique .
sont en jeu. (Notons au passage que la qualité de 1'EXPRESSION est marquée
par la qualité de 1'IMPRESSION. Voir V. E. N. n° 237 1'article de

G. De Failly)

La courte durée du temps de la colonie permet seulement d'amorcer
le problé&me ; les enfants seront bientdt repris dans le monde de la routine
et du répétitif. Que restera-t—il de 1'expérience de la colonie ? Il nous
est impossible de donmer une réponse soutenue par une large documentation.
Nous essayons d'accomplir. scrupuleusement notre devoir, entre autres par
une organisation bien réfléchie qui permet aux enfants de vivre simplement
dés le premier jour. Mais pour les adultes le temps est plus que suffisant

d la compréhension des problémes, 3 la modification des comportements.

A 1'8ducateur on demande justement une formation basée sur les
sciences, les techniques et le bon sens. Mais 1'@ducation, que cela ne
déplaise, est aussi un art. L'&ducateur travaille dans le particulier,
s'occupe, comme 1'artiste ou 1l'artisan : "... seulement de personnages, de
situations, d'histoires, de cas particuliers. En outre, l'art aborde le
particulier & travers la sensibilité&, contrairement & 1l'histoire ou la
philosophie. Et je crois, illustres collZgues, que vous 8tes d'accord avec
moi pour reconnaltre que l'art est le régne de la sensibilité&, et que sans
sensibilité, il n'y a ni originalité, ni, par conséquent, art,” (Alberto
Moravia — Intervention au Congrés de 1'Union des Ecriyains, Moscou 1977),

Bréve incursion dans le terrain des 1déologies

Je donne la version intégrale de la communication de Moravia, persuadé

de son utilité 3 éclairer lesg différentes plate—formes idéologiques sur
lesquelles se fonde mon opposition & 1'"animation', telle qu'elle se
manifeste en Italie. A &viter tout malentendu, je précise que Moravia gravit
dans la sphére des indépendants qui sympatisent avec le P. C. I.

e = T e



14,

i " Je voudrais avant tout, illustres collé@gues de l'Union Soviétique,
Vous remercier de m'avoir invité i participer 3 ce Congrd@s. Je voudrais aussi
vous saluer de la part des é@crivains italiens.

J'ali entendu durant le Congr@s beaucoup de choses intéressantes
et instructives. Mais je dois souligner qu'il s'agissait surtout des gujets
que les Ecrivains soviétiques ont 3 traiter : le travail industriel et
agricole, la guerre patriotique, toute la vaste gamme des activité@s sociales.
En d'autres termes l'accent est mis avec force sur les aspects sociaux de
la réalité. Ces th@mes sociaux sont non seulement conseillés et mis en
lumidre, comme il se doit, mais on laisse entendre que ce sont les seuls
qu'un &crivain devrait tralter. A ce point il me semble que, inconsciemment
ou méme consciemment, on essaie de supprimer une bonne partie de la vie
humaine, la plus importante peut-@tre.

Le roman, de tous temps, a décrit la soci&té&. Un jour, en Italie,
des &tudiants me demandérent quelle &tait la différence entre la poésie
et le roman. Je répondis qu'il y avait trois différences principales : les
romans sont longs, les poésies courtes ; les romans peuvent 8tre traduits
les poésies non ; le podte parle de lui-méme, le romancier des autres. Je
voudrais m'arréter un instant sur ce dernier point : le poéte parle de lui- _
meme, le romancier des autres. Qui sont les autres ? La sociét&, &videmment,
la vie sociale. -

Mais il y a deux mani&res de décrire la soci&té : l'ancienne et la
moderne. J'entends par anciemne celle du 19e siécle, le Siécle d'Or du
roman. Que voyoms-nous au 19e sigcle ? Nous voyoms que les romans, qu'il
s'agisse de ceux de Stendhal ou de Tolstoi, de Balzac ou de Dickens, de
Tourgueniev ou de Zola, dEcrivent la société@ comme quelque chose d'objectif
et de réel. Mieux, comme la seule chose objective et r&elle, donc la seule
digne d'étre décrite. Et, de fait, les oeuvres de. ces romanciers sont pleines
de descriptions d'&vEnements sociaux : bals, chasses, cérémonies, repas,
courses de chevaux, soirées 3 1'Qp&ra, réceptions, etc, etec. La vie intérieure,
intime, des personnages ou n'existe pas, ou n'existe qu'en fonction de leur
place dans la société. La psychologie des personnages est axée sur le fait
qu'ils font partie d'une certaine soci&t@ dans laquelle ils sont vainqueurs
ou vaincus, 3 laquelle ils s'opposent ou adh@rent. Hors de la vie soeciale,
en somme, la vie n'existe pas pour le romancier du 19e sigcle.

Puis, & partir de la seconde moitié du sié&cle passé@ et surtout

du début du notre, advint un grand changement. Les narrateurs d&couvrent la

vie intérieure. Qu'advient—il alors du roman ? La vie seciale perd de son
importance, elle n'est méme plus décrite ou l'est seulement en fonction de

la vie inté@rieure des personnages. Pour ainsi dire, elle n'est plus qu'un
aspect, et meéme pas le plus important, de la vie intérieure. Que s'8tait-il

donc produit pour qu'on en arrive i une telle révolution ? Deux découvertes
avaient 8té faites : la découverte du quotidien et la découverte de 1l'incenscien

Le premier 3 découvrir le quotidien a &té Flaubert. La vie quotidienne
est vue par lui comme un facteur de destruction. Madame Bovary a &té, en
réalité, tuée par le quotidien qui la pousse & l'adultére d'abord, au suicide
ensuite. Mais, je l'ai d&jia dit, chez Flaubert la vie qudtidienne a un
caractére négatif. Chez Joyce, par contre, quelques dizaines d'anndes plus
tard, le quotldlen devient positif. Joyce crée 1'épique du quctldlEH; racon-
tant dans "Ulysses™" la longue journée d'un homme ardlnalre, d'un homme de la
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masse. Pourquoi la découverte du quotidien a—t—elle permis .de mettre 1'accent
sur la vie inté@rieure ? Parceque dans la wvie quotidienne les aventures sont

seulement intérieures. Dehors, il ne se passe rien.

On peut attribuer & Dostoiewski la découverte de 1'inconscient. Les
mémoires du "Souterrain"” sont les mémoires de 1'inconscient. Le souterrain
est .1'inconscient. Il est 3 peine besoin de parler de Freud qui substitua

___1'inconscient au souterrain, projetant la lumidre de la raison dans 1'obscurit

de T*3me-humaine, transformant cette 3me en une scéne sur iaquelle trois
personnages, 1'Es, le Moi et le Surmoi joyent un drame, toujours le méme

et toujours différent. Mais dans la narration, c'est Kafka qui révéla mieux
que tous les autres la géographie de la vie intérieure. Le théme du "Procés”
est le sentiment de culpabilit@ ; celui du "Chdteau", la nostalgie de la
transcendance ; celui des "Métamorphoses", 1'ali&nation. Il faut souligner

le réaisme de Kafka. A travers la description de la vie int&rieure, il a

en réalit@ dépeint trds exactement la soci&té mittel—européemne de son &poque,
C'est—-3~dire que pour Kafka comme pour tant d'autres &crivains, la vie
sociale n'est qu'un aspect de la vie intérieure,

Je voudrais conclure cette bréve intervention en disant que, la
description de la soci&t@ &tant encore aujourd'hui le but du roman, le théme
dominant de la narration est 1'homme et sa relation d'abord avec soi-méme,
ensuite seulement avec la soci@té&. C'est pourquoi 1'accent est mis plutdt sur
les &veénements privés que publics, ou mieux, que tous les &vénements, qu'ilg
soient intimes ou historiques, doivent €tre avant tout privés. Que signifie
privé dans ce cas ? Privé signifie particulier. Et pourquoi particulier ?
Parce que l'art s'occupe seulement du particulier, seulement de personnages,
de situations, d'histoires, de cas particuliers. Le général appartient 3 la
philosophie ou & l'histoire. En outre, l'art aborde le particulier 3 travers
la sensibilité, contrairement a 1'histoire ou la philosophie. Et je crois,
illustres collégues, que vous @tes d'accord avec moi pour recomnaitre que
1'art est le régne de la sensibilité, et que sans la sensibilit&, il n'y a ni
originalité&, ni, par cons&quents, art.

J'ai voulu vous communiquer ces. quelques réflexions i propos du
roman pour vous montrer la diversit@ des problémes affrontés par les &crivains
soviétiques et italiens. Cette diversité due 3 des différences culturelles
n'empeche pas la sinc@re amitié& de nos écrivains pour leurs coll@gues russes.
Elle la renforce méme en les obligeant 3 un continuel &change et 3 de conti-
nuels contacts & tous les niveaux. Pour cette raison, je considdre que ce
Congrés est trés utile et j'espére en son succés pour cette année et pour les
années prochaines. "

Ce texte nous repropose la scission intervenue vers la fin des
années '20 entre la culture soviétique et celle du reste de 1'Europe, I1
est impossible, et nous le voyons, méme pour un artiste marxiste "occidental"
accepter la politique culturelle de Zdanov. Mais nous constatons, au moins
en Italie, une persistance de modéles périmés qui représentent une sorte de
fuite lat@rale devant les vrais problémes.

En tout cas, le texte de Moravia nous réconforte, : notre approche
pédagogique résulte profondément uni & la culture contemporaine.
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